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Пояснительная записка
Рабочая программа коррекционно-логопедической работы в логопедической группе старшего дошкольного и подготовительного к школе возраста, для детей с тяжелыми нарушениями речи является программным документом для дошкольного образовательного учреждения комбинированного вида. Данная программа составлена в соответствии с Законом Российской Федерации «Об образовании», Конвенцией о правах ребенка, Всемирной декларацией об обеспечении выживания, защиты и развития детей,  Концепцией дошкольного воспитания, Декларацией прав ребенка, Приказом Министерства образования и науки России № 1155 от 17 октября 2013 года «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»,  Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях, Положением об организации групп компенсирующей направленности в ДОУ комбинированного вида, специальной образовательной программой Т.Б. Филичевой, Т.В. Тумановой «Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи», а также разработками отечественных ученых в области общей и специальной педагогики и психологии.
Разработанная рабочая программа представляет собой интеграцию примерной основной образовательной программы дошкольного образования «Основная общеобразовательная программа МБДОУ Светлоярский д/с№7» и  специальной образовательной программой Т.Б. Филичевой, Т.В. Тумановой «Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи». При написании данной Рабочей Программы был использован опыт работы, представленный в современных технологиях и научно-методических рекомендациях Т.Б.Филичевой, Т.В.Тумановой, Г.В.Чиркиной, Т.Ю. Бардышевой, Е.Н.Моносовой, Т.А.Ткаченко, С.В. Коноваленко, В.В. Коноваленко,  и др.  Рабочая программа предусматривает интеграцию действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. Планирование работы во всех образовательных областях строится с учетом особенностей речевого и общего развития детей с тяжелой речевой патологией, предполагает комплексное педагогическое воздействие и направлено на полную коррекцию речевого и психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития.
Целью данной рабочей программы: педагогическое воздействие направленное на выравнивание речевого и психофизического развития  и  всестороннего гармоничного развития личности ребенка.
ЗАДАЧИ, направленные на достижение цели:

1. Своевременное выявление детей  с трудностями адаптации, обусловленными ограниченными возможностями здоровья;

2.  Определение особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ), детей – инвалидов.

3. Определение особенностей организации образовательного процесса для рассматриваемой категории детей в соответствии с индивидуальными особенностями каждого ребёнка, посредством разработки и реализации коррекционных мероприятий специалистами ДОУ;

4. Создание условий, способствующих освоению детьми с ОВЗ основной общеобразовательной программы дошкольного образования и их интеграции в образовательном учреждении.

5. Разработка и реализация коррекционно-развивающих рабочих программ, организация индивидуальных и (или) подгрупповых занятий для детей с нарушениями в речевом развитии;

6. Осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико–педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с учётом индивидуальных возможностей особенностей детей (в соответствии рекомендациями ПМПК); 

7. Оказание консультативной и методической помощи родителям (законным представителям) детей с ОВЗ по медицинским, социальным,  правовым и другим вопросам.

Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер и предназначена для обучения и воспитания детей 4-5 лет с тяжёлой речевой патологией (общее недоразвитие речи).

Группу посещают дети пятого года жизни с нарушениями речи (общим недоразвитием речи I, II  уровня речевого развития).

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р.Е., Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.). Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи у дошкольников может варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р.Е.).
При описании каждого уровня учитываются следую​щие положения:

· степени (уровни) речевого развития не представляют собой «застывших» образований;

· в каждом уровне можно найти элементы предыдущего и последующих уровней;

· в реальной практике нередко встречаются переходные состояния, в которых элементы более продвинутого уров​ня сочетаются с еще не изжитыми нарушениями.
        В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие состояние всех компонентов языковой системы у детей с общим недоразвитием речи (Филичева Т.Б.).
При системном нарушении речи происходит недо​статочное формирование всех ее функций: коммуни​кативной, когнитивной, регулирующей, обобщающей и т. д. В связи с этим действия ребенка с ОНР отличают​ся импульсивностью восприятия инструкции взрослого, неорганизованностью. Ребенку трудно последователь​но выполнять те или иные интеллектуальные операции, замечать свои ошибки. Эти особенности деятельности необходимо учитывать при проведении коррекционной логопедической работы.

Важнейшим дидактическим требованием к построе​нию педагогического процесса в логопедической группе детского сада является обеспечение целостного всесто​роннего воздействия на ребенка. Отличие педагогическо​го процесса выражается как в постановке более широкого круга задач по сравнению с детским садом общего типа, так и в содержании и методах обучения.

Если в массовых детских садах работа по развитию ре​чи опирается на возрастные достижения и возможности ребенка, то в условиях специальных детских учреждений возникает необходимость специальной организации ре​чевой практики ребенка, целенаправленного формирова​ния предпосылок для овладения всеми компонентами языка и становления функций речи.

Помимо этого, дети с ОНР нуждаются в комплексе ле​чебно-оздоровительных мероприятий, соблюдении режи​ма дня, закаливании организма, водных и физиотерапев​тических процедурах, физическом воспитании. Многим из них необходимы массаж, лечебная гимнастика, ритми​ка. Важное значение имеют развитие двигательных функ​ций и преодоление даже незначительных двигательных нарушений, коррекция которых, наряду с ранней стимуляцией моторного развития, способствует предупрежде​нию выраженных трудностей в формировании речевой функции.

Таким образом, преодоление ОНР является комплекс​ной медико-психолого-педагогической проблемой.

Работа логопеда строится с учетом структуры и прояв​ления дефекта.

Принципы коррекционно-воспитательной работы ло​гопеда:

· Учет закономерностей развития детской речи в усло​виях онтогенеза. Анализ объективных и субъективных ус​ловий формирования речевой функции ребенка, выявле​ние ведущего речевого дефекта и обусловленных им не​достатков психического развития.

· Раннее воздействие на речевую деятельность с целью предупреждения вторичных нарушений.

· Взаимосвязанное формирование фонетико-фонематических и лексико-грамматических компонентов языко​вой системы.

· Дифференцированный подход к содержанию, на​правлениям и приемам логопедической работы с детьми, имеющими различную структуру речевого нарушения.

· Учет взаимосвязи речи с другими сторонами психи​ческого развития. Взаимозависимость в формировании речевых и психических процессов в ходе общего коррекционного воздействия.

I уровень речевого недоразвития характеризуется отсутствием общеупот​ребительной речи. Термин «безречевые дети» не может по​ниматься буквально, поскольку в самостоятельном обще​нии такие дети используют целый ряд вербальных средств. Это могут быть отдельные звуки и их сочетания — звукокомплексы и звукоподражания, фрагменты лепетных слов. Слова и их заменители — звукокомплексы, как правила, используются при обозначении только конкретных предметов действий. При их воспроизведении ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нарушая звуков слоговую структуру слова. Иногда лепетное слово совершенно не похоже на свой оригинал, поскольку ребенок состоянии передать лишь некоторые просодические, особенности его произношения — ударение, количество или последовательность слогов, интонацию и т. д. Речь детей на этом уровне может изобиловать так назы​ваемыми диффузными словами, не имеющими аналогов; в родном языке. Характерной особенностью детей с первым уровнем рече​вого развития является многоцелевое использование средств родного языка: указанные звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и не​которые их признаки и действия, ими совершаемые. Крайняя бедность словарного запаса вынуж​дает ребенка прибегать к активному использованию паралингвистических средств; жестов, мимики, интонации.

При оценке фонетической стороны речи отмечается смазанность, неустойчивость в произношении даже, тех звуков, которые изолированно произносятся правильно. Дети используют, как правило, одно-двусложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокращени​ям. Наряду с отдельными словами в ре​чи ребенка появляются и первые словосочетания. Слова в них, как правило, употребляются только в исходной фор​ме, так как словоизменение детям еще недоступно.

Словосочетания могут состоять из:

· отдельных правильно произносимых двух-трех- сложных слов, включающих звуки раннего и среднего онтогенеза; 
· «контурных» слов из двух-трех слогов фрагментов слов — существительных и глаголов;
· фрагментов слов — прилагательных и других частей речи;
· звукоподражаний и звукокомплексов.

       Активное желание имитировать слова взрослого позволяют ребенку перейти из категории «неговорящих» в категорию «плохо говорящих» детей.
Второй уровень речевого развития определяется как начатки общеупотребительной речи. Дети проявляют бо​лее высокую речевую активность — могут использовать в речи двух-, трех-, а иногда и четырехсловные фразы. На первый взгляд подобные фразы могут показаться совершенно не​понятными, однако детальный анализ образцов речи ука​зывает на использование, наряду с аморфными словами, слов с явно выраженными признаками рода, лица, числа и даже падежа. Объединяя слова в словосочетания и фра​зу, ребенок может и правильно использовать способы согласования и управления, и нарушать их.

В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты. В ряде случаев, пропуская во фразе предлог, ребенок, тем не менее, может правильно согласовать члены предложения по грамматическим категориям. Однако наиболее часты случаи неверного грамма​тического оформления слов, наряду с трудностями пони​мания и употребления как простых (на, в, под, за), так и сложных предлогов (из-за, из-под, через, между). 
По сравнению с предыдущим уровнем наблюдается заметное улучшение состояния словарного запаса не только по количественным, но и по качественным пара​метрам: расширяется объем употребляемых существи​тельных, прилагательных, глаголов, появляются некото​рые числительные, наречия и т. д.

Однако недостаточность морфологической системы языка, в частности словообразовательных операций, зна​чительно обедняет возможности детей, приводя к гру​бым ошибкам в понимании и употреблении приставоч​ных глаголов, относительных и притяжательных прила​гательных, существительных со значением действующего лица. Наряду с указанны​ми ошибками наблюдаются существенные затруднения в употреблении обобщающих и отвлеченных понятий, ан​тонимов и синонимов. По-прежнему встречается много​значное употребление слов, множественные семантиче​ские замены.

Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению названий увиденных событий и предметов. 
Слова нередко употребляются ребенком в узком своем значении из-за его ограниченных возможностей словес​ного обобщения. Одним и тем же словом ребенок может назвать многие предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой функции. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, предметов, посуду, транспорт, детенышей животных. Много ошибок в понимании и употреблений слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал и т. д. Выраженные нарушения слоговой структуры слов и звуконаполняемости делают речь этих детей Наиболее типичным является сокращение количества слогов и звуков внутри. В самостоятельной речи — много ошибок, связан​ных с перестановкой, уподоблением, повтором и сокра​щением слогов и звуков.
У дошкольников с третьим уровнем речевого раз​вития при ОНР в активной речи представлены простые распространенные предложения. Речь характеризует​ся элементами лексико-грамматического и фонетико - фонематического недоразвития. В активном словаре представлены все части речи, кроме причастий и дее​причастий. Появляются первые навыки словообразова​ния. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Более устойчивым становится произношение слов сложной сло​говой структуры. Понимание речи приближается к норме. 

Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т.Б.) характеризуется незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация звуков [т-т’-c-c’-ц], [р-р’-л-л’-j] и т.д. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатления «смазанности». Остаются стойкими ошибки при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оценочных, уменьшительно-ласкательных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что обусловливает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные предложения с различными придаточными.
Объем учебного материала в рабочей программе рас​считан в соответствии с возрастными физиологическими нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников. 
Принципы формирования Программы
Программа построена на принципе гуманно-личностного отношения к ребенку и позволяет обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование базовых основ культуры личности детей, всестороннее развитие интеллектуально-волевых качеств, дает возможность сформировать у детей все психические процессы.

 Принцип  природосообразности  подразумевает общность развития нормально развивающихся детей и детей с ОНР и основывается на онтогенетическом принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме.

 Принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка.
Принцип  признания  каждого  ребенка  полноправным  участником образовательного процесса;

Принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого ребенка.
Основной формой работы в соответствии с рабо​чей программой является игровая деятельность. Все коррекционно-развивающие занятия в соответствии с рабочей программой носят игровой характер, насыще​ны разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями. 

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников.

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, воспитателей и родителей дошкольников. 
Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.

В соответствии с рабочей программой коррекционное направление работы является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем- логопедом. Кроме того, все специалисты под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов. 
Планируемые результаты освоения программы

К концу данного этапа обучения дети должны научиться согласовывать подлежащее и сказуемое в 3-м лице единственного и множественного числа настоящего времени изъявительного наклонения. Запас обиходно-разговорных глаголов невелик, но некоторые из них дети должны правильно употреблять в нескольких формах: инфинитиве, повелительном наклонении и в изъявительном наклонении настоящего времени 3-го лица единственного и множественного числа.

         Работа над слоговой структурой слов завершается усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы нарушения звукопроизношения. Понимание речи включает понимание некоторых форм слов, несложных рассказов, коротких сказок.

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

Стандарт определяет: «Коррекционная работа и/или инклюзивное образование должны быть направлены на:

1) обеспечение коррекции нарушений развития различных категорий детей с ограниченными возможностями здоровья, оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы;

2) освоение детьми с ограниченными возможностями здоровья Программы, их разностороннее развитие с учетом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.

СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ПРОГРАММЫ
Программа включает два раздела:

- Диагностическая деятельность.

- Коррекционно-развивающая деятельность

Каждый раздел решает определённый круг задач.

Диагностическая деятельность:
1. Изучение состояния здоровья ребёнка.

2. Изучение особенностей развития речевой сферы.

3. Выявление знаний и представлений об окружающих предметах и явлениях действительности.

Итогом изучения ребёнка является:

- Установление чётких целей коррекционно – развивающей работы.

- Определение уровня развития сильных положительных сторон ребёнка.

- Анализ прогноза предполагаемого хода развития ребёнка.

Коррекционная (речевая) деятельность:
1. Развитие правильного дыхания и артикуляции.
2. Формирование фонематического слуха.
3. Развитие психических процессов (восприятия, воображения, мышления, памяти, внимания).

4. Постановка и автоматизация звуков

5. Обогащение и расширение словаря

6. Формирование грамматического строя речи.

7. Развитие связной речи.

Итогом является:

· Составление мониторинга учебной деятельности.

· Коррекция недостатков языковой системы.

СТРУКТУРА ПРОГРАММЫ И ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ 

КОРРЕКЦИОННО – РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ
Диагностическая деятельность

Для тщательного отслеживания динамики речевого развития каждого ребёнка необходимо обследовать ребёнка. Данная методика позволяет всесторонне изучить ребёнка и составить мониторинг его развития.

Каждый ребёнок дважды в год обследуется по таким параметрам:
· фонематические процессы;
· артикуляционная моторика;

· звукопроизношение;

· слоговая структура слова;

· словарный запас;

· грамматический строй;

· связная речь;
Все полученные данные заносятся в речевую карту обследуемого, на основание это составляется мониторинг уровня развития ребёнка.

Мониторинг динамики речевого развития детей, их успешности в освоении коррекционной программы, корректировку коррекционных мероприятий осуществляет  логопед. 
На основе итоговой оценки (интеллектуального и речевого развития, особенностей поведения, характера, личностных качеств, интересов и особенностей) комплектуются подгруппы.

По результатам обследования заполняется сводная таблица.

Содержание коррекционно-педагогической работы  в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи II уровня 
        Развитие понимания речи 
        Для развития понимания речи используются наглядные ситуации режимных и игровых моментов: сборы на прогулку, подготовка к занятиям, уборка в кукольном уголке, дежурство по группе, подготовка к обеду, сну и т.д. Наглядным материалом, обеспечивающим процесс понимания речи, служат одежда детей или кукол, личные вещи ребенка, игрушки, предметы, используемые в бытовых ситуациях, и т.д. Пользуясь словами «покажи», «положи», «принеси», «дай», «отнеси», «возьми» и подобными им, взрослый учит ребенка понимать названия очень многих окружающих его предметов. 

       Постепенно фразы-обращения расширяются: «Покажи, где красный карандаш», «Покажи, где большой (резиновый) мяч) и т.д. Важным условием является многократность повторения этих упражнений в различных наглядных ситуациях. Таким образом достигается достаточное понимание ребенком значений слов и услових их употребления. Например: «Снимите тапочки. Теперь наденьте сапожки. Потом наденем пальто», «Возьми шапку, надень шапку», «Где твой шарф? Повяжи свой шарф» и т.д.

       В ходе повседневной деятельности вопросы и обращения логопеда становятся более разнообразными и сложными: «Поднимите руки те, кто уже надел сапожки», «Покажите, кто надел куртку», «Подойдите те, кто уже завязал шарф» и т.д.

В ходе повседневной деятельности вопросы и обраще​ния логопеда становятся более разнообразными и слож​ными: «Поднимите руки те, кто уже надел сапожки», «Покажите, кто надел куртку», «Подойдите те, кто уже за​вязал шарф» и т. п.

Детей учат различать:

· слова, сходные по звучанию (несет — везет, вагон — газон, земля — змея, колено — полено);

· действия, близкие по ситуации (вяжет — шьет, купа​ется — моется, спит — лежит, прыгает — бежит, шьет — вышивает и т. д.). Сначала дети могут подбирать к слову соответствующую картинку, но постепенно они должны начать самостоятельно называть нужное слово. При этом допускается любое, даже самое искаженное его воспроиз​ведение. Логопед правильно произносит слово, повторяя его за ребенком;

· действия и признаки, противоположные по значе​нию (надень — сними, налей — вылей, завяжи — развя​жи, открой — закрой; большой — маленький, толстый — тонкий, широкий — узкий, высокий — низкий, длин​ный — короткий и пр.);

· действия, выраженные личными и возвратными глаголами (купает — купается, моет — моется, одевает — одевается, катает — катается, причесывает — причесыва​ется и т. д.);

различать с использованием парных картинок:

· действия, выраженные глаголами: единственного и множественного числа (плывет —плывут, поет — поют, пьет — пьют, идет — идут, спит — спят, ест — едят, висит — висят),

прошедшего времени единственного числа мужского и женского рода («Валя пел — Валя пела», «Валя мыл — Валя мыла», «Валя ел —- Валя ела», «Валя рисовал — Валя рисовала» и т. д.);
· падежные формы (где малыш надевает шубу — где малышу надевают шубу, где волк ловит собаку — где собака ловит волка, где мама кормит дочку — где дочка кормит маму);

· притяжательные прилагательные (дай маме каран​даш—дай мамин карандаш);

· пространственные отношения предметов, выражен​ные предлогами в, на, под, из, около.

Формирование лексико-грамматических средств языка

        Работа логопеда направлена на уточнение и расшире​ние словаря детей. Дети закрепляют умение называть:

· имена близких людей, друзей, кукол, состоящие из двух слогов, с ударением на первом слоге  (Валя, Тома, Тата, Вова, Дима, Митя, Оля, Гога, Вава, Капа, Тоня, Галя, Витя и т. д.);

· односложные слова типа: суп, сок, кот, нос, лук, пол, лес, ком, мяч, гусь, конь, таз, лоб, мак, дом, рот и т. д.;

· двусложные слова с ударением на первом слоге (ла​па, сани, ваза, вата, ухо, муха, каша, ноги, киса, рыба, бу​сы, косы, зубы, яма ит. д.) и на последнем слоге (рука, ли​са, вода, лицо, коза, яйцо, грибы, часы, пила, юла и т. п.);

· трехсложные слова с ударением на первом слоге (ку​бики, ягоды, яблоки, дерево и т. д.), на втором слоге (па​нама, ворона, собака, корова, машина, лопата, ребята, со​лома и т. п.) и на последнем слоге (голова, сапоги, моло​ко, молоток, пароход, самолет, телефон).

Широко используется прием наращивания к части сло​ва одного и того же слога (лягуш-ка, катуш-ка, машин-ка, мыш-ка, подуш-ка или лопа-та, ребя-та, котя-та и т. п.).

       Усвоение первоначальных навыков словообразования предполагает различение на слух, а затем и самостоятель​ное употребление в речи хорошо знакомых ребенку слов с уменьшительно-ласкательным значением (с суффиксами -ик-, -к-(а): домик, носик, лобик, ротик, ручка, ножка). Дети сравнивают пары предметов разной величины (боль​шие и маленькие) и сопоставляют их названия (шар — ша​рик, рот — ротик, шарф — шарфик, дом — домик, лапа — лапка, шуба —шубка, гора — горка, трава — травка и т. д.). Впоследствии дети продолжают предложение, начатое логопедом, употребляя в зависимости от смысла обычную или уменьшительную форму слова («У папы большой шар, а у Вовы — маленький ... шарил:», «Гном живет в до​ме, а гномик — в маленьком ... домике», «У мамы синие глаза, а у Лены — синенькие ... глазки» и т. п.).

Логопед учит детей:

· подбирать названия:

· субъектов к названиям действий, или подлежащее к сказуемому. Логопед демонстрирует и называет действие, например «идет», и спрашивает «кто?». Подбираются сло​ва: папа, мама, девочка, мальчик, бабушка, дедушка и т. д. Аналогичным образом определяются и называются слова, подходящие к действиям «спит» (малыш, кошка, собака, бабушка, дедушка), «стоит» (лошадь, корова, собака, ста​кан, ваза), «висит» (лампа, пальто, полка), «летит» (жук, ворона, муха, оса, самолет), «бежит» (лошадь, мальчик, девочка), «плывет» (лодка, гусь, катер), «едет» (поезд, те​лега, машина) и т. п.;

— действий к названиям субъектов, или сказуемого к подлежащему. Логопед показывает детям действующее лицо — куклу-мальчика. Затем задает вопрос: «Что дела​ет?» Демонстрируется действие «стоит». Затем логопед с помощью куклы демонстрирует другое действие — «ле​жит» и спрашивает у детей: «Что делает?» Дети вместе с логопедом отвечают: «Лежит». Аналогичным образом де​монстрируются другие действия, соответствующие зада​ваемому вопросу: спит, сидит, пьет, ест, пишет, читает, ри​сует, бежит, поет и т. п. Впоследствии меняется субъект действия и, соответственно, меняется спектр подбирае​мых глаголов (отвечающих на вопрос что делает?). На​пример, собака лает (бежит, кусает, лежит, сидит, спит, грызет, воет), кошка спит (ест, лакает, мяукает, ловит, прыгает);

· признаков к названиям предметов, или определения к определяемому слову. Логопед выбирает игрушку, знако​мую детям, и задает вопрос: «Какой?» («какая?», «какое?»). Например: мяч какой? — большой, красный, круглый; яб​локо какое? — большое, круглое, красное, сладкое, вкус​ное; машинка какая? — большая, красная, новая и т. д.;

· овладевать навыками и умениями передачи связей слов с помощью продуктивных окончаний, делая акцент на правильности фонетического оформления флексий;
· образовывать грамматические формы слов по аналогии, обращая таким образом внимание на явление переноса в языковой действительности и развивая языковое чутье;

· согласовывать глагол с существительным в числе и ли​це (например, девочка гуляет — девочки гуляют);

· сопоставлять различные формы слова (например, упал—упала);

· образовывать падежные формы существительных един​ственного и множественного числа  (например, стол — столы). -

· составлять по модели простые предложения, состоя​щие из подлежащего и сказуемого («Кто? Что делает?»), подлежащего и сказуемого, выраженного переходным глаголом с дополнением («Кто? Что делает? Что?»), а за​тем распространять его второстепенными членами пред​ложения («Кто? Что делает? Что? Чем?»).

· Формирование правильного звукопроизношения

· Основное содержание занятий:

· совершенствование фонематического слуха путем формирования умения различать на слух фонемы родного языка;

· обучение правильному произношению звуков раннего и среднего онтогенеза: вызывание отсутствующих звуков, их автоматизация и дифференциация;

· формирование слоговой и ритмической структуры речи. 
       Детей учат:

- различать на слух длинные и короткие слова (маши​на— кот, панама — суп, каша — дуб);

- с помощью хлопков в ладоши передавать ритмиче​ский рисунок слова (каша — !...!, мо-ло-ко — !...!...!);

- запоминать и воспроизводить сочетания слогов, со​стоящих из:

  одинаковых гласных и согласных звуков:
 с разным ударением (па-па-па, па-па-па), 
с разной силой голоса, 
с различной интонацией;
одинаковых согласных и разных гласных звуков (па-пу-пы, та-ту-ты, да-до-ду м т. п.);

разных согласных и одинаковых гласных звуков (качпа-па, ка-та-ма, ка-та-ва);
- воспроизводить сочетания слогов со стечением со​гласных звуков (то-кто, ва-ква);
- называть сочетания слогов с разными гласными и согласными звуками (па-ту-кы, ва-мо-пу, ты-ка-бу)\
- воспроизводить простые слова, состоящие из похо​жих и повторяющихся слогов (папа, Тома, Вова, панама, кубики).

        Формирование связной речи

Основное содержание занятий:

· подбор коротких фраз, состоящих из простых од​но-двусложных слов с повторяющимися согласными. Та​кие предложения произносятся с различным ударением, силой голоса, интонационной окраской («Ам-ам, кто там?», «Ма-ма до-ма», «Та-та, дай ва-ту» и т. д.); 

       составление простых предложений с опорой на карти​ну, демонстрацию действий:

- коротких рассказов по сюжетной картине, серий сюжетных картин;

- рассказов-описаний;

- пересказов;

       совершенствование диалогической речи детей. Лого​пед учит их адекватно отвечать на вопросы, участвовать в драматизации знакомых сказок и небольших рассказов, заучивать потешки и небольшие стихотворения.

Обозначенные выше направления работы реализуются на логопедических занятиях на протяжении всего учебно​го года. 

      УЧЕБНО – МЕТОДИЧЕСКИЙ ПЛАН
Логопедические занятия проводятся в индивидуальной и подгрупповой форме, что определяется речевым и неврологическим статусом детей. В начале учебного года логопед дифференцированно формирует подгруппы для логопедических занятий (от 2 до 6 человек), ориентируясь на характер и степень выраженности речевого дефекта, на индивидуальные психологические и характерологические особенности детей. В течение учебного года состав подгрупп может меняться. 
Индивидуальная форма работы в первые месяцы обучения является наиболее эффективной, если продолжительность занятий составляет 10-15 мин. Спустя 2 месяца детей целесообразно объединить в подгруппы из 2-3 человек, а время занятий увеличить до 15-20 мин.
В основе планирования НОД с детьми с ОВЗ лежат тематический и концентрический принципы. Тематический принцип организации познавательного и речевого материала НОД предлагает выбор не только языковой (или речевой) темы, а изучение окружающего ребенка предметного мира. Это позволяет обеспечить тесную взаимосвязь в работе всего педагогического коллектива группы. Раскрытие темы при этом осуществляется в разных видах деятельности: познание, коммуникация, художественное творчество, социализация, игра, при тесном взаимодействии всех участников образовательного процесса. 

        Для обеспечения разностороннего развития детей с ОВЗ, в содержание обучения и воспитания детей включены лексические темы в соответствии с реализуемой программой. Их подбор и расположение определены такими принципами, как сезонность и социальная значимость. Одно из важнейших условий реализации комплексно-тематического принципа - концентрированное изучение темы (в течение одной недели), благодаря чему обеспечивается многократное повторение одного и того же речевого содержания за короткий промежуток времени.                Многократность повторения важна, как для развития речи, обогащения и уточнения детьми, так и для активизации. В соответствии с концентрическим принципом программное содержание  в рамках одних и тех же тем год от года углубляется и расширяется. 

КАЛЕНДАРНО – ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ

ПЕРСПЕКТИВНОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ СОВМЕСТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ С ДЕТЬМИ

В СРЕДНЕЙ ГРУППЕ

	Лексическая тема
	Образовательные задачи
	Сроки

	Сентябрь, октябрь, ноябрь

	
	Диагностика
	1-2 неделя
сентября

	Наша группа, детский сад


	Формирование словаря:

- развивать понимание речи, умение вслушиваться в обращенную речь педагога;

- расширять и обогащать пассивный и активный словарь по лексическим темам;

- выделять названия предметов, действий, признаков (основные цвета, форма, величина), понимать обобщающее значение слов.

Грамматический строй речи:

- формировать практическое усвоение простых спосо- бов словообразования уменьшительно-ласкательной формы и множественного числа им.сущ.;

- формировать усвоение некоторых форм словоизме- нения: окончаний им.сущ. в винительном и твори- тельном падежах ед.ч., согласование имен прилага- тельных и числительных с существительными, глаго- лов настоящего времени, окончаний глаголов муж. и жен. рода прошедшего времени;

- формировать понимание и практическое усвоение предлогов на, с.

Связная речь:

- учить владеть навыками составления простых пред- ложений по вопросам, демонстрации действий, по картинке, по картинно-графической схеме;

- учить навыкам составления короткого описательного рассказа, пересказу, составления рассказа по картинке по вопросам и картинно-графическим планам;

- формировать навыки диалогической речи.

Звуковая культура речи:

- познакомить с органами артикуляции;

- развивать слуховое и зрительное внимание, память;

- познакомить со звуками а, у, и;

- формировать просодическую сторону речи;

- формировать усвоение ритмической структуры речи (заучивание стихов).
	3- неделя сентября

	Игрушки

 
	
	4-я неделя сентября

	Овощи 


	
	1-я неделя октября

	Фрукты 


	
	2-я неделя октября

	Ягоды 


	
	3-я неделя

октября

	Осень 


	
	4-я неделя октября

	Деревья 


	
	1-я неделя ноября

	Грибы 


	
	2-я неделя ноября

	Перелетные птицы


	
	3-я неделя ноября

	Моя семья


	
	4-я неделя ноября

	
	
	

	Декабрь, январь, февраль


	Наше лицо, органы артикуляции
	Формирование словаря:

- расширять и обогащать пассивный и активный словарь по лексическим темам.

Грамматический строй речи:


	1-я неделя декабря

	Мое тело


	
	2-я неделя декабря

	

	Зима
	- продолжать формировать и закреплять ранее изучен- ные грамматические категории;

- формировать понимание и практическое использова- ние форм им.сущ. ед.ч. в родительном, дательном и предложном падежах;

- формировать понимание и употребление категории среднего рода им.сущ.;

- формировать понимание и практическое употребле- ние предлогов в, из, за, под, к, около;

- формировать понимание и правильное употребление в речи наречий: высоко, низко, далеко, близко. 

Связная речь:

- продолжать формировать и закреплять навыки составления предложений, описательного рассказа, пересказа и рассказа по сюжетной картинке;

- совершенствовать навыки ведения диалога, умения самостоятельно задать вопрос.

Звуковая культура речи:

- познакомить со звуками о, э, ы;

- учить дифференцировать на слух и в речи звуки о-у, э-и;

- учить воспринимать на слух и правильно воспроиз- водить слоговую структуру слов.
	3-я неделя декабря

	Новый год


	
	4-я неделя декабря

	Зимние забавы


	
	3-я неделя января

	Мебель
	
	4-я неделя января

	Одежда. Обувь


	
	1-я неделя февраля

	Домашние 

птицы 


	
	2-я неделя февраля

	Зимующие 

птицы
	
	3-я неделя февраля

	Наша армия
	
	4-я неделя февраля

	Март, апрель, май


	Мамин праздник


	продолжать формировать и закреплятьранее изученные грамматические категории,навыки слово- образования и словоизменения, понимание и практи- ческое употребление простых предлогов;

- формировать понимание и практическое употребление предлогов от, по;

- продолжать работу по формированию словаря и грамматического строя речи, связной речи, 

- фонематического восприятия и звукопроизношения,
	1-я неделя марта

	Домашние 

животные 


	
	2-я неделя марта

	Дикие 

животные


	
	3-я неделя марта

	

	Наш город
	которая проводилась в 1-м (сентябрь – ноябрь) и 2-м периодах (декабрь – февраль).
	4-я неделя марта

	Посуда 
	
	1-я неделя апреля

	Чудо-вещи вокруг нас (электроприборы)
	
	2-я неделя апреля

	Профессии 
	
	3-я неделя апреля

	Транспорт 
	
	4-я неделя апреля

	День Победы


	
	1-я неделя мая

	Весна 
	
	2-я неделя мая

	
	Диагностика
	3-я и 4-я неделя мая

	
	
	


ЭКСПРЕССИВНЫЙ И ИМПРЕССИВНЫЙ СЛОВАРЬ
	Темы
	Имена

существительные
	Глаголы
	Имена

прилагательные
	Наречия

	Наша группа
	Логопед, воспитатель, няня, улица, веранда, качели, горка, песок, песочница, группа (её помещения)
	Учит говорить, занимается,

воспитывает, читает, гуляет, моет (посуду, пол), вытирает (пыль), убирает (комнаты, группу), меняет (белье, полотенца)
	Хорошая, ласковая, строгая, заботливая, добрая
	Красиво, 
правильно

	Органы

артикуля

ции
	Рот, губы, язык, зубы, небо, щеки
	Открывать, закрывать, улыбаться, высовывать, прятать, сжимать, разжимать, надувать
	Верхний, нижний, правый, левый, длинный, широкий
	Вверх, вниз, вправо, влево

	Звуки вокруг
	Барабан, бубен,

колокольчик,

погремушка
	Гремит, звенит, стучит
	
	Громко, тихо, звонко, глухо

	Игрушки
	Кукла, машинка, пирамидка, мяч, совок, лопата, юла, флажок, кубики, кораблик, лошадка, матрешка
	Играть, катать, купать, мыть, строить, надувать, разбирать, собирать, насыпать, спать, кормить, качать,
	Большие, маленькие, новые, старые, красивые, красные и т.д., чистые, грязные, мягкие, любимые
	


	
	
	прятать, убирать
	
	

	Осень
	Дождь, листья, трава, цветы, птицы, тучи, лужи, зонт, плащ, солнце, ветер
	Идут (дожди), падают, опадают, осыпаются, исчезают, светит, дует, растет, желтеют, краснеют, срывают, ставят (в вазу)
	Дождливый, теплый, холодный, золотой, красные, желтые, зеленые, коричневые, сухие, красивые, большие, маленькие
	Часто, прохладно, пасмурно

	Овощи
	Огород, грядки, урожай, огурец, помидор, репка, лук, морковка, картофель, овощи
	Варить, резать, мыть, чистить, складывать, есть, брать собирать, убирать
	Красивая, вкусная, сочный, оранжевый, красный, зеленый, желтая, большая, маленькая, круглый, овальный, длинный, сладкая, горький, мягкий, твердый, чистый, грязный
	

	Фрукты
	Яблоко, груша, банан, лимон, апельсин, слива, фрукты, сад
	Срывать, брать, резать, мыть, очищать, положить, варить, есть
	Сладкое, кислое, вкусное, сочное, жёлтое, красное, зеленое, большое, маленькое, круглое, овальное
	

	Наше тело
	Голова, шея, живот, спина, руки, ладони, локти, пальцы, ногти, ноги, колени, волосы, грязнуля
	Мыть, вытирать, умываться, стричь, причесывать, расчесывать, тереть
	Чистый, грязный,

аккуратный,

опрятный
	

	Наше лицо, гигиена
	Лицо, уши, лоб, глаза, ресницы, брови, нос, щеки, рот, губы, зубы, язык
	Мыть, умываться, чистить, причесывать, расчесывать, тереть, вытирать, вытираться
	Чистый, грязный, мокрый, сухой, лохматый, причесанный
	

	Одежда
	Платье, рубашка, куртка, шуба, трусы, майка, носки, колготки, варежки, шарф, брюки, шорты, юбка, кофта и её детали, одежда
	Надевать, снимать, вешать, завязать, заправить, расстегнуть, развязать, чистить, стирать, гладить, полоскать, сушить, убирать, пришивать
	Красивая, удобная,теплая, легкая, мягкая, новая, чистая, старая, нарядная, праздничная
	

	Зима.

Новый

год.

Елочные игрушки
	Мороз, снег, снегопад, хлопья, снежинки, лед. Елка, игрушки, шары, бусы, флажки, хлопушки, мишура, подарки, дед Мороз, Снегурочка
	Идет, падает, кружится, покрывает, замерзает, превращается. Наряжать, вешать, украшать,

развешивать, снимать, дарить,

получать, встречать
	Холодный, пушистый,

скользкий, твердый,

белый, рыхлый,

рассыпчатый,

высокая, зеленая,

душистая, колючая,

блестящие,

стеклянные,

бумажные,

разноцветные,

красивые,

новогодние
	Весело, высоко, низко

	Зимние забавы
	Санки, лыжи, палки, коньки, горка, снеговик, ком, комок, снежки
	Катаются, лепят, играют, бросать, кидать
	Большой, маленький, круглый, длинный, лыжные, высокая, снежная
	Скользко, холодно


	Обувь
	Ботинки, туфли, сапоги, тапки, валенки, калоши, сандалии
	Надевать, снимать, завязать, зашнуровать, расстегнуть, развязать, чистить, мыть, сушить, убирать, обуваться, разуваться
	Красивая, удобная, теплая, легкая, летняя, зимняя, новая, чистая, старая, нарядная
	

	Дикие животные
	Волк, заяц, медведь, лиса, белка, еж, их детеныши; части тела: лапы, когти, иголки, хвост, голова, уши и др.; питание: малина, орехи, грибы, мед, кора
	Воет, рычит, пищит, лазает, сидит, бегает, прыгает, спит, ест, ловит, собирает
	Маленький, серый, рыжая, хитрая, пушистая, злой, колючий, голодный, лохматый, длинные, короткий
	

	Домашние животные
	Коза, корова, лошадь, кошка, собака, свинья, их детеныши; части тела: голова, лапы, ноги, уши, глаза, хвост, когти, рога; питание: трава, сено, рыба, мясо, хлеб
	Мычит, мяукает, лает, грызет, блеет, хрюкает, ржет, едят, спят, пьют, лакает, бегают, дают (молоко, шерсть), сторожит, доить, бодается, ухаживать, кормить, мыть, жевать
	Большая, ласковая, добрая, рогатая, бодливая (корова); сильная, добрая, красивая (лошадь); толстая, грязная
	

	Семья
	Мама, папа, бабушка, дедушка, сын, дочь, внук, внучка
	Стирает, гладит, готовит, работает, моет, чистит, читает, играет, смотрит, заботится, поздравлять, дарить, любить, помогать
	Добрая, нежная, хорошая, строгая, внимательная, заботливая, сильный, веселый, молодой, старый, послушный, непослушный
	

	Домашние птицы
	Курица, петух, утка, гусь, индюк, их птенцы; части тела: клюв, гребешок, лапы, крылья, перышки, хвост
	Клюют, ходят, пьют, дерутся, едят, сидят, пищат, квохчет, кукарекает, крякает, гогочет
	Красивые,

разноцветные, белые, желтые, пушистые, быстрые, большие, маленькие, голодные, сытые
	

	Весна
	Снег, ручьи, солнце, сосульки, лужи, почки, проталины, подснежники
	Тает, бегут, теплеет, светит, пригревает, припекает, набухают, журчит, капает, лопаются, распускаются
	Теплый, весенний, голубой, белый, душистый, нежный
	

	Посуда
	Чашка, стакан, ложка, блюдце, кастрюля, тарелка, вилка, нож, миска, половник, сковорода; части посуды: стенки, ручка, донышко, крышка, зубья, носик
	Мыть, ставить, резать, разбить, убрать, принести, поставить, держать, беречь, бьется, уронить, сушить, вытирать, варить, кипятить, жарить, есть, пить
	Чайная, чистая, грязная, мелкая, глубокая, красивая, острый
	

	Дом
	Крыша, окно, дверь, стены, ступени, балкон, этаж, крыльцо, крыша, труба, фундамент, лестница; камни, кирпич, дерево
	Строить, красить, рисовать, жить
	Высокий, низкий, красивый, большой, маленький
	


	Мебель
	Кровать, стул, стол, шкаф, диван, кресло, полка, табуретка, этажерка, тумбочка
	Лежать, спать, сидеть, хранить, передвигать, отодвигать, поднимать, беречь
	Красивая, новая, старая, чистая
	

	Транспор т
	Троллейбус, автобус, трамвай, самолет, машина, грузовик, поезд, корабль; составные части: кабина, колеса, руль, кузов, фары, мотор
	Летает, едет, везет, перевозит, поезжай, приехал, прилетел, улетел, управляет
	Быстрый, медленный
	Высоко,

низко,

далеко,

близко,

быстро,

медленно

	Професси и и атрибуты профессии
	Шофер, летчик, продавец, повар, врач, логопед, воспитатель, строитель.

Таблетки, градусник, бинт, кастрюли, половник, зеркало, картинки, книги, игрушки
	Управляет, продает, лечит, учит, занимается,

воспитывает, читает, готовит, строит
	Умелый, смелый, сильный, ловкий, добрая, заботливая, строгая
	

	Птицы
	Голубь, воробей, ворона, синица; части тела: голова, туловище, крылья, клюв, хвост, перья, лапы, когти; гнездо, яйца, птенцы
	Клюют, ходят, пьют, едят, сидят, поют, ловить, летают, каркает, чирикает, воркует, пищат, выводить, вить
	Красивые, разноцветные, крупные, мелкие, голодные, осторожные
	

	Цветы
	Одуванчик, ромашка, колокольчик; их части: стебель, листья, цветок
	Растут, цветут, собирают, ставят, поливают, засыхают, украшают, радуют, пахнут, увядают
	Красивые, душистые, свежие, белые, розовые, желтые, синие, голубые
	

	Насекомы е
	Жуки, бабочки, муравьи; части тела: лапки, крылья, усики
	Просыпаются, летают, ползают, кусают, жужжат, порхают
	Полезные, вредные, красивые, маленькие, мелкие, крупные, черные, коричневые
	

	Лето
	Жара, цветы, насекомые, ягоды, лес, дача, река, песок
	Загорать, купаться, отдыхать, плавать, собирать, играть, кататься
	Солнечная, теплая, жаркая
	Жарко, солнечно, тепло

	Цвет
	
	
	Красный, синий, зеленый, желтый, коричневый, оранжевый, белый, черный, розовый, голубой, серый
	

	Форма
	Круг, квадрат, треугольник, овал, прямоугольник
	
	
	

	Величина
	
	
	Большой, маленький, поменьше, высокий, низкий, пониже, повыше
	


ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ УЧАСТНИКОВ КОРРЕКЦИОННОГО ПРОЦЕССА.

       Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, во многом зави​сит от правильно организованного взаимодействия педагогического коллектива ДОУ и  родителей. 

      Были определены формы взаимодействия специалистов: педсоветы, консультации, тренинги, семинары-практикумы, психолого-медико-педагогические консилиумы, деловые игры, круглые столы, анкетирование, просмотр и анализ открытых мероприятий.
             Педагогический коллектив ДОУ представлен воспитателями, младшим воспитателем, инструктором по физической культуре, музыкальным руководителем, старшая медицинская сестра, методистом, заведующей и другими специалистами.

Поэтому каждый из специалистов ДОУ, решая свои задачи, определен​ные образовательными программами и положениями о ДОУ, должен принять участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сфе​ры, высших психических процессов и укреплении здоровья.

Учитель - логопед:

- обследует речь детей младшего дошкольного возраста;

- готовит документы для обследования детей в ПМПК с целью комплектования логопедических групп на следующий учебный год;

- проводит регулярную коррекционно-развивающую работу с детьми по исправлению различных нарушений речи, предупреждению нарушений чтения и письма;

- осуществляет взаимодействие с педагогами по вопросам освоения детьми программы дошкольного образовательного учреждения;

- информирует педагогический коллектив ДОУ о задачах, содержании, результатах коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ;

- представляет администрации ДОУ, Психолого-медико-педагогической комиссии ежегодный отчет, содержащий сведения о количестве детей с нарушениями речи в дошкольном образовательном учреждении и результатах коррекционно-развивающей работы;

- готовит документы и создает в ДОУ условия для обследования детей специалистами Психолого-медико-педагогической комиссии, с целью окончания коррекционной деятельности в коррекционных группах;

- ведет разъяснительную и просветительскую работу среди педагогов, родителей, на педагогических советах, методических объединениях и родительских собраниях о задачах и специфике логопедической работы по коррекции нарушений речи.

Воспитатель совершенствует артикуляционную моторику, развивает мелкую моторику воспитанников во время конструирования, рисования, лепки и аппликации, общую моторику – во время прогулок; развивает внимание, память, логическое мышления в играх и упражнениях на бездефектном речевом материале; формирует связную речь, закрепляет навыки чтения и письма; закрепляет речевые навыки во время режимных моментах, при выполнении заданий логопеда во второй половине дня.

Основные средства и способы организации коррекционно-логопедической работы воспитателя 

1. Артикуляционная гимнастика (с элементами дыхательной и голосовой): выполняется в течение дня 3-5 раз. 

2. Пальчиковая гимнастика выполняется в комплексе с артикуляционной 3-5 раз в день.

3. Логопедические пятиминутки дидактические игры и упражнения на совершенствование речевой функции. 
 Вечерние индивидуальные занятия воспитателя по заданию логопеда, закрепляющие звукопроизношение. Работа проводится воспитателем по индивидуальным тетрадям детей. Содержание данных занятий определено программой коррекционно-логопедической работы:

а) проговаривание слогов, слов, предложений на закрепляемый звук;

б) повторение скороговорок, коротких рассказов, стихов;

в) упражнение в звуко-слоговом анализе и синтезе;

г) повторение лексико-грамматических упражнений;

д) упражнения на развитие внимания, памяти, мышления.


Инструктор по физической культуре проводит работу по развитию общей и мелкой моторики, постановке правильного дыхания, развитию координации речи и движения.


Музыкальный руководитель обеспечивает развитие темпа, ритма мелодики речевых и неречевых звуков, развитие слухового восприятия, развитие силы голоса.



Медицинский работник обеспечивает медицинское сопровождение развития ребёнка с ОВЗ, а так же разрабатывает комплекс оздоровительно-профилактических мероприятий.


Родители воспитанников взаимодействуют с педагогами по вопросам реализации основной общеобразовательной программы  и вопросам коррекции речевых и слухоречевых нарушений. 
Формы, приёмы организации коррекционной логопедической работы

	Индивидуально – подгрупповая работа с детьми
	Взаимосвязь с 
воспитателем
	Взаимодействие с 
родителями

	-индивидуальная работа по коррекции звукопроизношения

-подгрупповая работа по развитию лексики, грамматики и связной речи

-игры с предметами и сюжетными игрушками

-дидактические игры с использованием предметов и игрушек

-логопедические игры на развитие общей и мелкой моторики

-артикуляционные упражнения

-дыхательная гимнастика

-чтение, рассматривание иллюстраций

-коммуникативные тренинги

-настольно – печатные игры

-разучивание стихотворений

-речевые задания и упражнения

-работа по обучению пересказу с опорой на картинки, рассказу по серии сюжетных картинок, составлению описательного или повествовательного рассказов

-показ настольного театра

-инсценировка знакомых произведений
	-открытые мероприятия для воспитателей по коррекции звукопроизношения детей

-консультации, беседы, «круглые столы» по правилам организации индивидуальной логопедической помощи детям

-оформление информационных стендов различной тематики

-логопедические пятиминутки

(игры и упражнения по заданию логопеда)

-иллюстративный материал и художественная литература

-помощь в организации логопедических уголков группы
	-анкетирование

-родительские собрания

-консультации

-индивидуальная работа по 
запросу родителей

-оформление 
информационных 
стендов в группе для 
родителей

-наглядная информация 
   различной тематики

-помощь в организации 
   речевой среды дома


III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
         Первые две недели сентября отводится всеми специалистами для углубленной диагностики развития детей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной деятельности с детьми в режимные моменты, составления и обсуждения со всеми специалистами группы план работы.

           В конце сентября специалисты, работающие в логопедической группе, на психолого-медико-педагогическом  консилиуме  обсуждают  результаты диагностики индивидуального развития детей и на основании полученных результатов, утверждают план работы группы на учебный год.

С 15 сентября начинается организованная образовательная деятельность с детьми в логопедических группах в соответствии с утвержденным планом работы.

Формы организации:

· индивидуальная;

· малая подгрупповая.

В середине учебного года (январь) для воспитанников организуются недельные каникулы, во время которых проводят образовательную деятельность только эстетически-оздоровительного цикла и индивиду​альные занятия со специалистами.

В июне подгрупповые коррекционно-развивающие занятия не прово​дятся. Предпочтение отдается спортивным и подвижным играм, спортивным праздникам, музыкальным занятиям на свежем воздухе, экскурсиям, увеличивается продолжитель​ность прогулок.

Индивидуальная коррекционная работа составляет существенную часть  работы учителя-логопеда в течение каждого рабочего дня недели в целом. Они направлены на осуществление коррекции индивидуальных речевых недостатков и иных недостатков психофизического развития воспитанников, создающие определённые трудности в овладении программой.   План коррекционной работы составляется учителем-логопедом на основе анализа речевой карты ребёнка. В индивидуальном плане отражены направления коррекционной работы, которые позволяют устранить выявленные в ходе логопедического  обследования нарушения речевой деятельности и пробелы в знаниях, умениях, навыках ребёнка с нарушениями речи. Это позволяет повысить эффективность работы и осуществлять личностно–ориентированный подход в обучении и воспитании детей дошкольного возраста. Каждый ребенок не менее двух раз в неделю занимается индивидуально с логопедом и воспитателем. Индивидуальные занятия не включаются в сетку занятий.

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 10 – 15 минут. 

Учитель – логопед может проводить индивидуальные занятия с детьми во время дневной прогулки, время, потраченное каждым ребенком на индивидуальное занятие (10-15 минут), восполняется более ранним выходом детей (на 10-15 минут) на вечернюю прогулку по сравнению с массовыми группами. Во время физкультурных и музыкальных занятий работа с детьми учителем – логопедом не проводится. 

 Программа предусматривает ве​черние консультации родителей один раз в неделю.

      Режим дня и сетка занятий учителя-логопеда и воспитателя строятся с учетом возрастных, речевых, индивидуальных особенностей детей данной группы, а также решаемых в процессе обучения и воспитания коррекционно-развивающих задач и регламентируются  согласно нормативам «Санитарно - эпидемиологических требований к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных учреждений.  СанПин 2.4.1.3049-13», утверждённым  Главным государственным врачом Российской Федерации. 

Данная рабочая программа предусматривает каникулы 1 раз в год (первые две недели января). 


IV. ИНФОРМАЦИОННО – МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПРОГРАММЫ.

Для реализации данной программы необходимо иметь материально-техническую базу и методическое обеспечение.

Коррекционная программа построена с учетом использования в образовательном процессе следующих программ и технологий:

Т.Б. Филичева, В.Г. Чиркина. «Программа воспитания и обучения детей с общим недоразвитием речи» 

М.Ф. Фомичева «Воспитание у детей правильного произношения»;

Рекомендовано Министер​ством образования РФ. 
1. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Логопедические занятия в детском саду. Средняя группа». Методическое пособие. – М., «Скрипторий 2003», 2010.

2. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Тетрадь логопедических заданий. Средняя группа». М., «Скрипторий 2003», 2010.

3. Громова О.Е., Соломатина Г.Н. «Лексические темы по развитию речи детей 3-4 лет». М., «Сфера», 2005.

4.  Ефименкова Л.Н. «Формирование речи у дошкольников». – М., «Просвещение», 1981.

5.  Козина И.В. «Лексические темы по развитию речи дошкольников. Средняя группа». Методическое пособие. – М., «Центр педагогического образования», 2014.

6.  Козина И.В. «Лексические темы по развитию речи дошкольников. Старшая группа». Методическое пособие. – М., «Центр педагогического образования», 2014.

7.  Комплексные занятия по программе «От рождения до школы» (под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой). Младшая, средняя, старшая группы/авт.-сост. Н.В.Лободина. Волгоград, «Учитель», 2012.

8.  Крупенчук И.О. «Научите меня говорить правильно». Пособие по логопедии для детей и родителей. – СПб, «Литера», 2005.

9.  Крупенчук И.О. «Стихи для развития речи. Для детей 4-6 лет». – СПб, «Литера», 2013.

10.  Лопухина И.С. «Логопедия. Речь, ритм, движение». СПб, «Корона-принт», 2004.

11.  Серия «Грамматика в картинках»: «Антонимы. Глаголы», «Антонимы. Прилагательные», «Говори правильно», «Множественное число», «Многозначные слова», «Один – много», «Словообразование», «Ударение».

12.  Смирнова Л.Н. «Логопедия в детском саду. Занятия с детьми 4-5 лет». – М., «Мозаика – Синтез», 2004.

13.  Ушакова О.С., Струнина Е.М. «Развитие речи детей 3-4 лет». – М., «Вентана-Граф», 2010.

14.  Швайко Г.С. «Игры и игровые упражнения для развития речи». – М., «Просвещение», 1988.
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